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Religieuze geletterdheid  
als basis voor burgerschap 

Een pleidooi voor krachtige kennis over religie

GIJS MUSHIN VAN GAANS

Krachtige kennis
Voor zulke kennis gebruikt de Engelse 
onderwijskundige Michael Young de 
term “krachtige kennis” (powerful 
knowledge; Young, 2013). Daaronder 
verstaat hij kennis die aansluit op 
de beste wetenschappelijke kennis 
die over een bepaald onderwerp 
beschikbaar is, die leerlingen helpt 
hun wereld te begrijpen, hen in staat 
stelt nieuwe kennis op te doen en te 
integreren wat ze al weten. Gezien 
de wetenschappelijke aard van deze 
kennis krijgen de meeste leerlingen die 
alleen mee op school. In een eerdere 
publicatie pleitte ik er samen met Tine 
Béneker reeds voor om onder die kennis 
ook actieve kennis van vaardigheden op 
te nemen (Béneker & van Gaans, 2018). 
Voor krachtige kennis bestaat overigens 
binnen het vak levensbeschouwing 
al een toepasselijke term: religieuze 
geletterdheid. 

Ik zou religieuze geletterdheid willen 
definiëren als het vermogen om de 
vormen van religiositeit, zoals deze 
voorkomen in het sociale, politiek en 
culturele maatschappelijke leven door 
middel van meerdere perspectieven 
te onderscheiden, te analyseren en 
te verstaan. Kort gezegd: religieuze 
geletterdheid is de competentie (geheel 
aan kennis, inzicht, vaardigheden en 
houding) waarmee iemand de religieuze 
dimensie van interpersoonlijke en 
maatschappelijke kwesties kan duiden 
en daarover een open gesprek met 
anderen kan aangaan, indien nodig. 

In deze opvatting wordt religie in eerste 
instantie gezien als een vorm van 
menselijk gedrag, iets wat mensen doen. 
Daarbij hoort wat mij betreft ook het 
uitleggen en overdragen van religieuze 
tradities. Zaken als geloofsopvattingen 
en heilige teksten worden hierbij 

Op zaterdag 13 januari jongstleden probeerde Pegida-voorman 
Edwin Wagensveld in Arnhem een Koran te verbranden. Er waren 
veel tegendemonstranten aanwezig om deze actie te voorkomen. 

De sfeer was gespannen. Er braken ongeregeldheden uit en de ME 
werd ingezet. Naar aanleiding van dit voorval ontstond er enige 
discussie. Allereerst was het de vraag of burgemeester Marcouch 
de actie van Wagensveld niet had moeten verbieden. Volgens 
de wet mag een burgemeester demonstraties echter alleen 
verbieden wanneer deze een aantoonbaar gevaar vormen voor de 
openbare orde, gezondheid of het verkeer. Het verbranden van de 
Koran zou daarnaast vallen onder religiekritiek en dus onder de 
vrijheid van meningsuiting. Vervolgens gingen er stemmen op om 
de wet te veranderen, zoals onlangs in Denemarken is gebeurd. 
Vanwege de nationale veiligheid – eerdere Koranverbrandingen 
in Denemarken leidden tot een hogere terrorismedreiging – is 
daar het beledigen van heilige zaken verder aan banden gelegd. 
De discussie werd in zekere zin al snel juridisch. 

Net als na de verschillende rellen naar aanleiding van cartoons 
van de profeet Mohammed werd er vreemd genoeg weinig 
gesproken over de religieuze kant van deze zaak. Waarom raakt 
het verbranden van de Koran moslims zo diep? Is het wel echt te 
vergelijken met het verbranden van andere heilige teksten als de 
Bijbel of de Bhagavad Gita? Religie speelt een belangrijke rol in 
menig maatschappelijke kwestie. Om als burger verstandig met 
dergelijke kwesties om te gaan is het van belang deze rol van 
religie in te kunnen zien. Daarvoor is een kwalitatief hoogstaande 
en actieve kennis van religie nodig, een kennis die men doorgaans 
alleen op school mee zal krijgen.

expliciet gezien als voortbrengselen van 
menselijke cultuur, sterk bepaald door 
hun specifieke historische en culturele 
context. De vraag of deze ‘waar’ zijn is 
dan ook minder van belang. Belangrijker 
is de vraag waaróm mensen in religieuze 
zin zich zo gedragen en uiten.

In het eerder genoemde voorbeeld 
zou het debat idealiter gaan om wat 
de Koran betekent voor moslims, met 
inzicht hoe deze tot stand is gekomen, 
zowel volgens de traditie als volgens 
wetenschappelijke beelden. Ook is 
iemand in staat op een kritische wijze 
belangrijke passages te verstaan en 
of op zijn minst te begrijpen hoe 
belangrijke islamitische tradities deze 
op dit moment duiden. Met deze kennis 
en inzicht is men dan in staat een open 
gesprek te beginnen met medeburgers 
over een wijze maatschappelijke om- 
gang met dit heilige boek in verge- 
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Barton en Ho benadrukken daarnaast het 
belang van kennis als voorwaarde voor 
het gezamenlijk komen tot geïnformeerde 
besluiten. Wat hen betreft geeft kennis 
inzicht in de diepgang en complexiteit van 
maatschappelijke kwesties. Het moet op 
een dusdanige wijze worden aangeboden 
dat het de bespreking van die kwesties op 
school ondersteunt. Al hoor je soms dat de 
wereld zo snel verandert dat de thema’s die 
we nu bespreken op school achterhaald zijn 
voordat leerlingen hun diploma behalen, 
zijn er thema’s die steeds terugkomen, 
hoewel steeds in andere vorm. Er zullen 
altijd mensen zijn die anderen willen 
onderdrukken, uitbuiten of marginaliseren 
en er zijn ook altijd mensen die daar iets 
aan willen doen. Er zal altijd migratie over 
landsgrenzen heen zijn en er zullen altijd 
mensen zijn die dat willen voorkomen. 
Er zullen altijd mensen zijn wiens 
sociaaleconomische rechten niet worden 
erkend en wiens welzijn daardoor wordt 
bedreigd en er zullen ook altijd mensen zijn 
die proberen de bronnen van armoede en 
ongelijkheid weg te nemen. Onze natuurlijke 
omgeving zal constant veranderen – 
soms als het gevolg van het menselijke 
optreden en soms niet – en mensen zullen 
zich daaraan aanpassen of die effecten 
proberen te verminderen. Deze thema’s 
hebben allemaal een levensbeschouwelijke 
dimensie. Ons handelen daarin is nauw 
verweven met onze wereldbeelden, onze 
waarden, onze verhalen en soms ook onze 
rituelen. Om samen het gesprek aan te gaan 
voor wijze, duurzame, acties in deze thema’s 
is een kennis van religie onontbeerlijk.

Het eten van vlees
Elders heb ik een dergelijke religieuze 
geletterdheid didactisch uitgewerkt (Van 
Gaans, 2020). Daarbij onderscheid ik zes 
deelcompetenties: ‘zindimensie herkennen 

lijking tot andere heilige zaken, daar- 
bij rekening houdend met ieders over- 
tuigingen en belangen.

Het is maar de vraag of alle leerlingen 
een dergelijke religieuze geletterdheid 
aangeleerd krijgen. Door secularisatie 
lijkt dat thuis steeds minder te gebeuren, 
dus vangen scholen dat op (Vermeer, 
2018). Op school wordt het vaak steeds 
meer geïntegreerd met andere vakken 
onder noemers als LEF, Global learning 
of Mens en maatschappij. Daarbij wordt 
vaak noodzakelijkerwijs gesneden in 
de levensbeschouwelijke inhouden. 
Daarbij krijgt het vak GL weinig ruimte in 
de urentabel, waardoor het curriculum 
vaak ook beperkt wordt.

Een curriculum voor een 
geëngageerd burgerschap
Het kunnen voeren van gesprekken 
over religieuze thema’s is een 
noodzakelijk element van geëngageerd 
burgerschap. In hun boek Curriculum 
for Justice and Harmony benadruk- 
ken curriculumexperts Barton en  
Li-Ching Ho de waarde van een door 
overleg geïnformeerde handeling 

(deliberatively informed action; Barton 
& Ho, 2022). Alleen besluiten die tot 
stand komen op basis van een open 
gesprek dragen volgens hen echt bij 
aan een rechtvaardige en harmonieuze 
samenleving. Daarbij noemen de auteurs 
een aantal belangrijke aandachtspunten 
voor het onderwijs: het uitbreiden 
van welwillendheid, het luisteren naar 
verre stemmen en het nemen van wijze 
actie. Deze zaken leren kinderen niet 
van nature en ook niet vanzelfsprekend 
thuis. Met name dat tweede punt – 
het luisteren naar verre stemmen – is 
hier relevant. Barton en Ho verstaan 
daaronder dat we in Nederlandse 
klaslokalen bijvoorbeeld ook de stemmen 
van de fabrieksarbeiders in Bangladesh 
meenemen in onze overwegingen over 
ons kledingconsumptie. Je zou kunnen 
zeggen dat sommige ‘verre stemmen’ 
geografisch minder ver verwijderd zijn: 
het zijn ook medeburgers wiens stem 
we niet kunnen of zelfs willen horen. 
Een door overleg geïnformeerde actie 
met betrekking tot Koranverbrandingen 
veronderstelt dat die stemmen, zeker 
die van moslims, worden betrokken in  
het beraad.

en bevragen’, ‘concepten van zin 
gebruiken’, ‘kritisch omgaan met 
bronnen van zin’, ‘levensbeschouwelijk 
contextualiseren’, ‘levensbeschouwelijk 
communiceren’ en ‘gebruiken van 
oriëntatiekennis van zin.’ Daarbij is 
de laatste te beschouwen als een 
functioneel raamwerk voor kennis van 
de grote tradities, en de eerste vijf als 
vaardigheden. 

Op dit moment werk ik voor LERVO 
aan een curriculum, gebaseerd op 
verschillende perspectieven op religie, 
waarvan delen zeker ook gebruikt 
kunnen worden om de religieuze 
geletterdheid van leerlingen te ver- 
groten (Davidsen, 2020). Met name 
het fenomenologische, historische en 
vergelijkende perspectief zijn hierbij 
ten zeerste relevant. 

Laat ik het bovenstaande verduidelijken 
aan de hand van een concreet 
onderwerp: (het beperken van) de 
consumptie van vlees. Het onderwerp 
sluit aan bij maatschappelijke 
discussies omtrent dierenrechten en 
milieuproblematiek. Ook kan het een 
onderwerp zijn dat leerlingen raakt. 
In de onderstaande tabel doe ik een 
poging om dit thema vanuit de twee 
modellen meer te didactiseren; daarbij 
pretendeer ik overigens niet het hele 
thema levensbeschouwelijk uitgebeend 
te hebben. Het perspectievenmodel 
biedt mijns inziens duidelijke 
handvatten om te bepalen welke 
wetenschappelijke benaderingswijze 
ingezet kan worden om het thema te 
verkennen. Het FLOT-model vertrekt 
vanuit wat leerlingen moeten leren. Het 
schema hieronder geeft daarom ook 
aan hoe ze in elkaars verlengde liggen. 

Het kunnen voeren van gesprekken over 
religieuze thema’s is een noodzakelijk element 

van geëngageerd burgerschap.

Het levensbeschouwelijk onderwijs  
moet voldoen aan twee voorwaarden:  
er moet voldoende tijd voor worden 
ingeruimd en het moet worden verzorgd 
door bevoegde docenten.
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LERVO-perspectieven
(Davidsen, 2020)

FLOT-deelcompetenties
(Van Gaans, 2020)

Mogelijke didactisering

Antropologisch perspectief.
Het antropologische perspec-
tief heeft aandacht voor de rol 
die religie en levensbeschou-
wing spelen in het leven van 
mensen, zoals individueel als 
collectief.

Zingevend perspectief
Hoewel het zingevend per-
spectief vaak wordt betrokken 
op levensvragen, kan het ook 
worden betrokken op de zin-
gevende dimensie van stand-
punten en meningen.

Zindimensie herkennen
De leerling leert inzien en be-
noemen dat maatschappelijke 
thema’s altijd ook een levens-
beschouwelijke dimensie heb-
ben, omdat ze verbonden zijn 
aan de kernwaarden en we-
reldbeelden van mensen. 

De leerling kan aangeven dat 
het al dan niet eten van vlees 
te maken heeft met wereld-
beelden en normen en waar-
den. Daarnaast herkent de 
leerling dat vlees eten voor 
sommige mensen, zeker in 
bepaalde situaties, meer bete-
kent dan het enkel voeden van 
het lichaam.

Fenomenologisch
perspectief
Het fenomenologische per-
spectief beschrijft manieren 
waarop levensbeschouwelijke 
en religieuze betekenissen op 
verschillende manieren wor-
den uitgebeeld en gedeeld in 
religieus gedrag.

Oriëntatiekennis van zin en 
concepten van zin gebruiken
Oriëntatiekennis van zin is 
een wat technische term, die 
elders uitvoeriger is uitgelegd 
(Van Gaans, 2020). Het gaat 
hier om een werkbaar ken-
nisraamwerk dat leerlingen in 
staat stelt om kennis over di-
mensies van religieus gedrag 
op te slaan, te verbinden met 
andere gedragingen binnen 
een religie en met vergelijk-
bare gedragingen van andere 
religies. 

De leerling kan aangeven wel-
ke voorstellingen verschillen-
de tradities hebben over de 
relatie tussen mens en dier, 
specifiek het eten van vlees. 
Ook kan de leerling aangeven 
welke verhalen, leefregels en 
zelfs rituelen daarbij een rol 
spelen. Denk aan het eten 
van geroosterd lamsbeen 
tijdens het Pesach maal, het 
achterliggende verhaal van 
de Exodus en hier ook kasj-
roet-wetten. Daarnaast kan 
worden gewezen op het be-
lang van vegetarisme in het 
boeddhisme en het hindoe-
ïsme. In een verder gevormd 
stadium van de schoolcarrière 
zou een leerling ook gevraagd 
kunnen worden tradities met 
elkaar te vergelijken. Bij dit al-
les maakt een leerling gebruik 
van concepten van zin, con-
cepten kenmerkend voor ons 
vak, zoals ‘heilig’ en ‘profaan’, 
om uit te leggen waarom deze 
vormen van religieus gedrag 
zou betekenisvol voor mensen 
kan zijn. Waarom is het eten 
van lam zinvol voor een joods 
persoon, terwijl dat voor een 
boeddhist als onwenselijk kan 
worden ervaren?

Vergelijkend perspectief
Aansluitend op het feno-
menologisch perspectief wil 
het vergelijkend perspectief 
de verschillen en overeen-
komsten in gedrag tussen re-
ligies benoemen.

LERVO-perspectieven
(Davidsen, 2020)

FLOT-deelcompetenties
(Van Gaans, 2020)

Mogelijke didactisering

Historisch perspectief
Het historisch perspectief 
biedt aandacht voor de conti-
nuïteiten en veranderingen in 
religieuze tradities. Daarmee 
maakt ze duidelijk dat alle re-
ligieuze tradities aan verande-
ring onderhevig zijn. 

Kritisch omgaan met
bronnen van zin
De leerling leert dat er meer-
dere soorten religieuze bron-
nen zijn, zowel oude teksten 
met autoriteit als meer per-
soonlijke, ook niet-geschre-
ven, bronnen. De leerling leert 
deze te bestuderen zowel in 
de context (tijd en ruimte) 
waarin deze is vervaardigd als 
de context waarin deze wordt 
gebruikt en leert daartussen 
de verschillen te verwoorden 

Religieuze voorstellingen, ver- 
halen, en leefregels zijn vaak 
gebaseerd op bronnen, teks-
tueel of andersoortig. Ook 
hier kan het Bijbelboek Exodus 
worden gebruikt, belangrijke 
soetra’s of nieuwe bronnen. 
In zeker zin is het YouTube-ka-
naal van een zeer overtuigde 
veganist ook een bron van 
zin; het zit vol met waarden 
en overtuigingen.  De leerling 
kan deze bronnen zelfstandig 
bestuderen en erkennen wel-
ke betekenis ze hebben voor 
anderen. In een verder stadi-
um zou de leerling kunnen le-
ren inzien dat de interpretatie 
van dergelijke bronnen door-
gaans weinig eenduidig is en 
dat vaak meerdere interpreta-
tie-alternatieven bestaan.

Levensbeschouwelijk
contextualiseren
De leerling leert niet alleen 
bronnen, maar ook ander reli-
gieus gedrag te contextualise-
ren en kan daardoor uitleggen 
dat dat gedrag wordt bepaald 
door de context waarin het 
zich voordoet. Het gaat dan 
niet enkel om tijd en plaats, 
maar ook om culturele con-
text. De leerling leert daarbij 
ook te verklaren waarom be-
paald gedrag in een bepaalde 
context zingevend kan wer-
ken.

De leerling kan aangeven dat 
ieders levensbeschouwelij-
ke positie met betrekking 
tot het eten van vlees mede 
wordt bepaald door de con-
text waarin men opgroeit en 
leeft. Dat geldt ook voor de 
eigen positie. De leerling kan 
ook aangeven dat binnen gro-
te wereldtradities meerdere 
stromingen zijn, die concrete 
contexten van elkaar kunnen 
doen verschillen.

Levensbeschouwelijk
communiceren.
De leerling leert de basishou-
dingen van open ruimte en 
dubbel toebehoren in te ne-
men om zodoende een open 
dialoog aan te gaan over de le-
vensbeschouwelijke dimensie 
van maatschappelijke thema’s 
(Vanspeybroeck, 2020). Zo’n 
dialoog is gericht op onderling 
verstaan, niet op het afwegen 
van argumenten in dat thema. 

De leerling kan met anderen, 
ook mensen met een geheel 
andere achtergrond of posi-
tie, een open dialoog aangaan 
over de betekenis van het 
eten van vlees, een dialoog 
die in eerste instantie gericht 
is op het elkaar verstaan. Uit-
eindelijk kan op basis hiervan 
een geïnformeerd standpunt 
ontstaan over het al dan niet 
bevorderen van het eten van 
vlees.
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Tabel 1: een levensbeschouwelijke 
didactisering van het thema ‘eten van 
vlees’ ter ondersteuning van de burger-
schapsopdracht.

Hopelijk blijkt uit deze tabel allereerst 
dat vanuit GL maatschappelijke thema’s 
zoals het eten van vlees op een eigen 
wijze besproken kunnen worden. Daarbij 
is het vertrek vanuit de zindimensie van 
maatschappelijk gedrag en -thema’s 
een bijdrage vanuit dit vak. De meeste 
maatschappelijke thema’s hebben zo’n 
dimensie, waar andere vakken minder 
aandacht voor hebben. Ook zal vanuit 
dit vak de nadruk niet liggen op het 
debat omtrent deze thema’s, maar op 
dialoog. Aansluitend op Barton en Ho 
zou ik zeggen dat het leren voeren 
van zo’n dialoog van groot belang 
is bij het nemen van geïnformeerde 
maatschappelijke besluiten.

Hopelijk blijkt uit het schema tevens 
dat deze levensbeschouwelijke bena- 
deringswijze complex is. Er komen veel 
perspectieven en deelcompetenties bij 
kijken, die alleen aangeleerd kunnen 
worden door ze structureel en in een 
leerlijn te oefenen. Om dat te kunnen 
doen, moet het levensbeschouwelijk 
onderwijs voldoen aan twee voor- 
waarden: er moet voldoende tijd voor 
worden ingeruimd en het moet worden 
verzorgd door gekwalificeerde en 
bevoegde docenten, die de denkwijze 
zelf beheersen. 

Op beide vlakken staat het levens- 
beschouwelijk onderwijs er niet al te 
best voor. Op veel scholen is het een  
één-uurs vak, waarbij het vaak niet 
eens in alle jaarlagen geroosterd 
staat. Hoewel het gegeven wordt 
door enthousiaste en gekwalificeerde 
vakcollega’s, zijn het er steeds minder. 
Deze materie is te belangrijk om 
door onbevoegde collega’s te laten 
verzorgen. De docent Geschiedenis  
die nog uren op de takenplaat over 
heeft en eventueel een beperkte 
aanvullende cursus heeft gevolgd, 
beheerst zeker niet de benodigde 
vakeigen benaderingswijze.1 

Willen we alle leerlingen de 
noodzakelijke religieuze geletterdheid 
meegeven, een geletterdheid die 
nodig is voor hun rol als burger in 
de multireligieuze samenleving, dan 
moeten er twee zaken gebeuren: het 
levensbeschouwelijke onderwijs moet 
op alle scholen meer aandacht krijgen 

1	� Ik ben zelf ook historicus en 
docentenopleider Geschiedenis. 
Vanuit die rol ben ik van mening dat 
de vakken nauw verwant zijn, maar 
op belangrijke punten verschillen. 
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vanuit een religiewetenschappelijke 
benaderingswijze en er moeten meer 
gekwalificeerde docenten komen.2 

Besluit
Uit het voorgaande moge duidelijk 
blijken: wat mij betreft is een gedegen 
religieuze geletterdheid een belangrijke 
voorwaarde voor een geëngageerd 
burgerschap. Religieuze geletterdheid 
als krachtige kennis kan het beste op 
een doordachte wijze op school worden 
aangeleerd. Dat kan op verschillende 
manieren; het werk van LERVO laat 
zien dat er in het huidige GL al veel 
aanknopingspunten te vinden zijn. Veel 
collega’s maken gebruik van relevante 
perspectieven. Het zou goed zijn om 
voldoende maatschappelijke thema’s 
centraal te stellen in dat onderwijs.
Tegelijkertijd krijgen veel leerlingen 
minder of zelfs geen levensbeschouwelijk 
onderwijs.  Ik zou dan ook willen pleiten 
voor een aantal algemene kerndoelen 
voor zowel het domein ‘mens-en-
maatschappij’ als ‘burgerschap’ voor 
alle leerlingen. Deze kerndoelen 
zouden dan een gemeenschappelijke 
basis aan religieuze geletterdheid op 
iedere school garanderen. Laat dat nu 
ook een van de uiteindelijke doelen 
van LERVO zijn. Om die doelen te 
kunnen bereiken moet er op school 
allereerst wel meer aandacht en tijd 
voor levensbeschouwelijke inhouden 
komen. Ook zijn er dan meer bevoegde 
docenten nodig die die inhouden op 
een juiste manier kunnen didactiseren 
voor leerlingen. Er is dus nog veel werk 
aan de winkel!

2	� Hiermee zeg ik niet dat meer 
denominatieve inhouden moeten 
verdwijnen. Ze kunnen een 
prima aanvulling zijn. Wel pleit 
ik voor een gemeenschappelijke 
basisgeletterdheid. 
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1	� Deze bijdrage is een verkorte versie van de bijdrage ‘Meer aandacht in onderwijs voor zingevingsvragen. Voorbij pedagogische en levensbeschouwelijke verwaarlozing’ zoals 
Bertram-Troost die schreef voor het Tijdschrift voor Orthopedagogiek. 62, 5, 36-43.
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